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Abstract:  

This article investigates the dominant discourse of official historiography and the marginalization or elimination of resistance narratives in 

Iranian school history textbooks. Using a systematic and analytical review methodology, the study is grounded in Michel Foucault’s theory 

of discourse and power, Louis Althusser’s concept of ideological state apparatuses, and postcolonial perspectives on silenced subaltern voices. 

The analysis of existing literature reveals that representations of the state in Iranian textbooks are highly centralized, heroic, and ideological. 

Political and military figures, along with state institutions, are portrayed in an idealized and ahistorical manner, while concepts such as 

resistance and national unity are framed exclusively in relation to state power. Conversely, narratives of resistance—encompassing social 

protests, student movements, ethnic and religious minority struggles, and working-class activism—are either omitted altogether or depicted 

as deviant, foreign-influenced, or threatening. Furthermore, ethnic, gender, and class differences are systematically erased. These findings 

support the claim that formal education in Iran, through history curricula, functions not to disseminate historical knowledge, but rather to 

reproduce a controlled, state-legitimizing collective memory. The article concludes with recommendations for revising textbook content, 

embracing multi-vocal narratives, and producing alternative historical resources for educational use. 
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 چکیده

  ی هاکتاب  یمقاومت در محتوا  خیتار  ی نی نشهیحاش  ایو حذف    یرسم  ینگارخیگفتمان تار  یمقاله حاضر با هدف بررس

نظام  فیتأل  رانیا  خیتار  یدرس با روش مرور  و تحلشده است. پژوهش  پا  ،ی لیمند  آلتوسر در خصوص   ینظر   یهاچارچوب  یهیبر  باب گفتمان و قدرت،  فوکو در 

  ییکه بازنما  دهدینشان م  نیش یمطالعات پ  یمحتوا  لی انجام شده است. تحل  یا هی حاش  ی درباره حذف صداها  ی پسااستعمار  اتیدولت، و نظر  ک یدئولوژیا  ی هادستگاه

 ی شکلحاکم به  یو نهادها یمسئولان نظام ،یاسیچون رهبران س یرسم یها تی است. شخص کیدئولوژیمحور و امحور، قهرمانشدت دولتبه ،یدرس یهادولت در کتاب

مقاومت که شامل    خی. در مقابل، تارابندییمعنا م  یصرفاً در نسبت با ساختار قدرت رسم  یچون نظم، مقاومت و وفادار  یمیو مفاه  شوندیم  میترس  یخیمثبت و فراتار

  ا یوابسته    ،یانحراف  یها در قالب  ایحذف شده    لاًکام  ایطبقات فرودست است،    یهاو تلاش  ،ینیو د  یقوم  یها تی اقل  تی فعال  ،یی دانشجو  یها جنبش  ،یاعتراضات مردم

  ران، یدر ا  یکه آموزش رسم  کنندیم  دییتأ  هاافتهی  نیاند. اگرفته شده  دهیمند نادنظام  یشکلبه  یو طبقات  یتی جنس  ،ی تیقوم   یها تفاوت  نی. همچنشودیم  ییبازنما  زیدآم یتهد

انتقال دانش تار  خ،یتار  یدرس  یمحتوا  ق یاز طر  انی. مقاله در پاپردازدیموجود م  یاسیبه ساختار س   بخشتی شده و مشروعکنترل  یاحافظه  دی به بازتول  بلکه  یخینه به 

 . دهدیارائه م خیآموزش تار یبرا  نیگزیمنابع جا دیو تول  ،ییچندصدا یها تی روا یگشودن فضا به رو  ،یدرس  یمحتوا  یبازنگر یبرا  ییشنهادهایپ

 ی.رانیتجدد ا  ران،یمعاصر ا خیتار  ،یاستعمار فرهنگ  ،یاسیگفتمان س  ا،یتانیبر  سمیالیامپر  ،یخواهمشروطهکلیدواژگان: 

پژوهشونامه تاریخ  . رانیا  ،یآموزشو  یدئولوژیگفتمان قدرت، ا خ،یتار  یمقاومت، کتاب درسو   خیتار ،یرسوم  ینگارخیتار(. 1403)  سوادات.  زهرا  ،یمحمد.، و موسوو ،یریام :استتناددی   نحوه

 .14-1، (3)2، سیاسی ایران
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ها بوده است.  ملت   یموجود، و ساخت حافظه جمع  یهابه نظم   یبخش ت یمشروع   ،یاسیس  یهاگفتمان   دی قدرتمند در خدمت بازتول  یهمواره ابزار   ینگار خیتار 

دولت    گاه یو جا   ی لم  تی آموزان نسبت به گذشته، هو به نگاه دانش   ی دهدر شکل   یانقش برجسته   خ،یتار   یدرس  یهاکتاب   ژهیوو به   ی آموزش رسم  ان، یم  نی در ا

 خیاز تار   یایی بلکه بازنما  ت،یمثابه واقعبه  خیاز تار  ینه تنها بازتاب  یدرس  یهادر کتاب   یخیتار   یهات یروا  ،یاسلام  یتا جمهور   یاز دوران پهلو  ران،یدارند. در ا

 ,Apple, 2004; Girouxاند ) عمل کرده   هات ی روا  گرید   ی نی نشه یاشح  ایو حذف    کی دئولوژ یا  یساز ت ی اقتدار، مشروع  د یاند که در خدمت بازتولمثابه گفتمان بوده به

و از کنشگران گذشته ارائه دهند؛    ش ی خاص از خو  یری اند تا تصوتلاش کرده   خ،یچون تار   ییهادر حوزه   ژهیوبه   ،یآموزش  یکنترل محتوا   قیها از طردولت (.  1983

 ;Foucault, 1977مستمر و مشروع جلوه دهند )  ،یع یهمراه بوده است تا قدرت خود را طب  یخ یتار   عیوقا  یبازساز   ای  یساز که اغلب با حذف، ساده   یریتصو

Althusser, 1971 و    ،یاجتماع  یهاجنبش   ،یمبارزات مردم  تیکه به روا  ویو آلترنات  یانتقاد  ینگار خ یاز تار  یامثابه گونهمقاومت، به  خیتار   ،ی بستر  نی (. در چن

 ,Zinn, 1980; Loewen)  شودی م   ییبازنما  یدر متون رسم  شدهف یو تحر  انهیگرالیتقل  یشکلبه   ایاست    بیغا  یبه کل  ای  پردازد،ی م   شدهراندههیبه حاش  یهاگروه

2007 .) 

و   هات ی شخص  دادها،ی رو  ینش یها با انتخاب گز کتاب   ن ی. ا اندی دئولوژ ی تنها حامل دانش، بلکه حامل انه   خیتار   ی درس  یهاکتاب   ، یرسم  ینگار خ یتار   نهی زم  در 

  شود ی ر خردمند، و حافظ نظم ظاهر میمد  ،یناج  گاهیکه در آن دولت همواره در جا   یخ یتار   کنند؛ی م  دیو بازتول  دیمحور« را تولدولت   خی»تار   یدر واقع نوع  م،ی مفاه

  ی در مورد محتوا  نیشیپ  یها(. پژوهش Van Dijk, 2008; Bourdieu & Passeron, 1990)  شوندی رانده م   هیمتفاوت به حاش  ای  یمنتقد، شورش  یو صداها

و عراق، عمدتاً از   رانی، و جنگ ا1357  یمرداد، انقلاب اسلام  28  یچون انقلاب مشروطه، کودتا  یی دادهایاند که رونشان داده   رانیدر ا   خیتار   یدرس  یهاکتاب 

  کنند ی حذف م   ایرنگ را کم   ن ی گزیجا  یهات ی روا  ایمنتقد   یهاگروه   ، یمردم  یروهای کرده و نقش ن  یی نمارا بزرگ   یکه نقش دولت مرکز  شوند ی م تی روا  ی منظر

(Aghaie, 2011; Behnam, 1985ا .)قرار داده    ریتحت تأث  ز یجامعه را ن  ی خیبلکه حافظه تار   گذارد،ی اثر م  دی نسل جد  یاسینگاه س  یریگتنها بر شکلامر نه   ن ی

 (. Assmann, 2011; Nora, 1989) دهدی در گذشته شکل م  یاسیو س  یفرهنگ  ،یاجتماع یهانسبت به مقاومت  افته«یسازمان  ی»فراموش  یو نوع

چه   شود؟ی م   ییبازنما  رانیا  خیتار   یدرس  یهاموارد است: چگونه دولت در کتاب   نیهاست، شامل اپاسخ به آن  یدر پ  یپژوهش مرور   نی که ا  یدیکل  سوالات

متون نمود    نیمقاومت چگونه در ا   خیاند؟ و تار حذف شده   ایقرار گرفته    هیدر حاش  ییهات ی روا  ایچه صداها    اند؟ص ی قابل تشخ   ییبازنما  نی در ا  یگفتمان  یالگوها

و    دیتول  یو سازوکارها  یفرهنگ  یگذار است ی س  ،ینظام آموزش   کی دئولوژ یساختار ا  یسوالات ما را به سمت بررس  نیبه سکوت برگزار شده است؟ ا  ای  افتهی

سو با گفتمان  هم  یشهروندان  تیترب یبرا یها، بلکه ابزار انتقال دانسته  یبرا یفقط ابزار نه   ،یدر آموزش عموم خیچرا که تار   دهد؛ی سوق م  یگفتمان رسم دیبازتول

قدرت در    یی بازنما  ی مثابه فهم چگونگبه  یدرس  یهادولت در کتاب   ییبازنما  یفهم چگونگ  جه،ی(. در نت Apple, 2000; Torres, 1998است )  یاسیمسلط س 

 است.  ندهینسل آ  ت یو ذهن  یحافظه مل

بر   ک ی دئولوژ ی ا  لیتحل  ایگفتمان،    لیتحل  ، یفیک   یمحتوا  لیتحل  کردیبا رو  یمطالعات  ر،یاخ  یهاکه در دهه  دهدی حوزه نشان م   نی پژوهش در ا  نهی شیپ  یبررس

  ، ین ید  ی چون رهبر  یمی مفاه  ،پس از انقلاب رانیا خیتار  یهااند که در کتاب مطالعات نشان داده  نی از ا یانجام شده است. برخ  رانی ا خیتار  یدرس یهاکتاب یرو
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  ا ی  شوندی م   دهی به ندرت د  یمدن   یو نهادها  ،یررسم یمقاومت غ  ،یچون تنوع فرهنگ  یم یکه مفاه  یاند، در حالبرجسته شده   یزیستو دشمن   ثار،یا   ،یوحدت مل

  ی شناخت ساختار زبان  یوجود دارند که به بررس  زین  ییهاحال، پژوهش   نی (. در همShayegan, 1995; Kamrava, 2005ها اشاره شده است )به آن   یطور سطحبه

مقاومت    یهاکنترل نشانه   ایبا حذف    یدر سطح واژگان، گفتمان رسم  ی اند که چگونه حت پرداخته و نشان داده   ی دیو استفاده از واژگان کل  ریتصاو  لیها، تحلمتن 

اند  بوده و کمتر تلاش کرده   یمطالعات به شکل پراکنده و مورد  نیاز ا  یار یبس  ،حال  ن ی(. با اWodak & Meyer, 2009; Fairclough, 1995)  شودی م  دیبازتول

 کنند.  لیمنسجم تحل   یچارچوب نظر ک یمقاومت را در  خیدولت و حذف تار  ییبازنما  یمند، روند کلصورت نظام تا به

  ای  ی قبل  یهاآموزش است. اغلب پژوهش  یگفتمان، و مطالعات انتقاد  لیتحل  ،ینگار خ یتار   انیم   ی بی ترک   یکردیفقدان رو  نه،ی زم  نی در ا  ی پژوهش  یاصل  شکاف 

به صورت خاص    یاکمتر مطالعه  ن، ی اند. همچنارائه کرده   ی و گفتمان  یزبان  یبدون توجه به سازوکارها  یخیتار   یهال یتحل   ایاند،  پرداخته   ی آموزش  یهاصرفاً به جنبه 

  ی لیو تحل  یاچندرشته   یکردیبا رو  یموضوع ضرورت پژوهش   نی تمرکز کرده است. هم  ی آموزش  یمقاومت« در فضا  خیو »تار   «یرسم  ینگار خ ی»تار   انیبر نسبت م

پژوهش و    ندهی آ  یبرا  ی دیجد  یهای ریگو جهت   د موجود ارائه شو  تی وضع   لیتحل  یبرا  ینظر  ییالگو   ن،ی شی منابع پ  یتا از خلال بررس  سازدی را دوچندان م 

 .د ی حوزه فراهم آ نی در ا یگذار است یس

دولت در آموزش   یی از بازنما   ییالگو  ران،یا  خ یتار   یدرس  یهاشده درباره کتاب انجام   یهاپژوهش   ی لیپژوهش حاضر آن است که از خلال مرور تحل   هدف 

 ،یدئولوژ یا تمان،گف   اتیتلاش خواهد شد تا با استفاده از نظر ر،یمس  نیکند. در ا یمقاومت بررس خیتار  فیتضع ایاستخراج کرده و نسبت آن را با حذف  یرسم

مثابه دستگاه  چگونه به  ،یرسم  خینشان دهد که تار   کوشدی پژوهش م  نی شود. ا  لیتحل  یپنهان و آشکار قدرت در متون آموزش  یسازوکارها  ،یانتقاد  ینگار خیو تار 

شده که از    ییبازنما  یشکلبه  ایسکوت فرو رفته،    ر د  ایمقاومت،    خیکه تار   یدر حال  رد،یگی گفتمان مسلط قرار م  تی دولت عمل کرده و در خدمت تثب  کیدئولوژ یا

در صورت    تواندی م   یپژوهش نشان خواهد داد که چگونه آموزش رسم  نی ا  نی(. همچن Gramsci, 1971; Said, 1978آن کاسته شده است )   یانتقاد  یروین

مقاله    نی ا  ت،ی نسل جوان بدل شود. در نها  یانتقاد   تی ظرف  تیها، و تقوتفاوت   رش یپذ   خ،یتار   ییچندصدا   یمعرف  یبرا  یبه بستر  کرد،یدر محتوا و رو  یش یبازاند

مقاومت را    خ یتار   ،یدر دل آموزش رسم  توانی م   ایاست: آ   ی اساس  یپرسش نظر  کی   یبنددنبال صورت بلکه به  ن، یش ی مطالعات پ  یابیدنبال ارز فقط به نه  یمرور 

 چگونه؟  د؟یبازآفر

 شناس  پژویشروش

ا از روش مرور نظام   نی در  با روپژوهش،  بازنما  یانتقاد-ی لیتحل   کردیمند  تا  با تمرکز بر   ران یا  خ یتار   یدرس  یهادولت در کتاب   ییبهره گرفته شده است 

ساختار   یینحوه بازنما  یبررس  ن،ی شیپ  یهاتکرارشونده در پژوهش   یالگوها  ییمرور، شناسا  نیا   ی. هدف اصلردیقرار گ  یو مقاومت مورد واکاو  یرسم  یهاگفتمان 

چند کتاب    ا ی  کی   لیتمرکز بر تحل  یجااست. به   ران یا  یاسلام   یجمهور   یرسم  یمقاومت در منابع آموزش  خیتار   ین ینش هیغالب، و حاش  یخیتار   یهات یروا  ،یاسیس

مثابه اسناد  مقالات و منابع به  ن ی اند. اپرداخته رانیدر ا  خ یتار  یدرس یهاکتاب  یمحتوا  یاست که به بررس ی از مطالعات علم یابدنه  لیبر تحل  ی خاص، تمرکز اصل

 شود.  یبررس ینگار خیاز منظر تار  رانیا یمعنا درباره دولت، قدرت، و مقاومت در آموزش رسم   دیتول ی اند تا سازوکارهاشده  لیتحل یگفتمان
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، SIDچون نورمگز،    ییهاگاهیمنظور، پا  ن ی ا  یانجام شده است. برا  یو خارج  یداخل  یعلم  یهاگاه یپا  قیمند از طرصورت نظاممنابع به  یجستجو  ندیفرا

IranDoc  ،Google Scholar  ،JSTOR  ،Scopus  و ،Springer   ی س یو انگل  یفارس  یدی واژگان کل  بیمورد استفاده قرار گرفتند. جستجو با استفاده از ترک  

 representationدر آموزش«، »  یدئولوژ ی »دولت در آموزش«، »گفتمان مقاومت«، »ا  خ«،یتار   ی»کتاب درس  «،یرسم  ینگار خ یچون »تار   ی صورت گرفت؛ واژگان

of the state«  ،»resistance discourse«  ،»history textbooks in Iran« و »ideology in educationمنابع    ی. دامنه زمان تند« در جستجو به کار رف

همراه بوده،    یقابل توجه  ک یدئولوژ ی و ا  یاسیس  رات ییکه با تغ  ر،یدولت در دو دهه اخ   یی است تا روند بازنما  2024تا    2000  یهاشده عمدتاً مربوط به سال انتخاب 

 موضوع لحاظ شدند.   یو نظر یخیتار  یهانه ی فهم زم یبرا زیقبل ن  یهامربوط به دهه یدیمنابع کل یمنعکس شود. البته برخ  یدرستبه

در مقاطع متوسطه اول و  ژهیو)به رانیدر ا خیتار   یدرس  یهاکتاب   یبر محتوا  می موارد بوده است: تمرکز مستق نی ورود منابع به مرور حاضر شامل ا  یارهایمع

و   ارشدیکارشناس  یهانامهانیپا  نعنواارائه به  ای معتبر    یانتشار در مجلات علم  ،ینگار خ یتار   ایگفتمان    لیمشخص در تحل  ینظر  یهااز چارچوب   یریگدوم(، بهره 

صرفاً به گزارش   ایبوده    ینظر  لیکه فاقد تحل  یها. منابعقدرت، دولت، و مقاومت در کتاب   می مفاه  ییبه نحوه بازنما  یداشتن نگاه انتقاد   ت،ی و در نها  ،یدکتر

 انتخاب شدند.   یی نها   ل یتحل  یداشتند، برا  یبالا همخوان  یارهایکه با مع  نبعم   37خارج شدند. در مجموع،    ل یپرداخته بودند، از دامنه تحل  ی محتوا بدون تأمل گفتمان

( استفاده شد تا Thematic Analysisمضمون )   لیتحل   کردیاز رو  ،یجزئ  یکدگذار   یجامحتوا آغاز شد. به   ی فیک   ل یتحل   ندیمنابع، فرا  یآور از جمع   پس

  ، یناج  دولتچون دولت پدرسالار،    یشامل موارد  نی مضام   ن ی شود. ا  یی مقاومت شناسا  خیتار   یانگار ده یناد   ا یدولت و حذف    یی در باب بازنما  یاصل   ن ی مضام

شد که   یطراح   یاگونهبه  هال یبودند. تحل  اثری ب  ی به حواش  یمردم   یهاجنبش   لیو تقل  ،یاز قدرت رسم  یساز قهرمان  ها،ت یرواحذف خرده   ک،ی دئولوژ یدولت ا 

  ن ی سازد. در ا  یقابل بررس  یپسااستعمار   ینگار خ یو تار   ، یآلتوسر  یدئولوژ یا  ، ییچون گفتمان فوکو  ییهاه یرا از منظر نظر  یغالب در منابع آموزش  یهاگفتمان 

 مورد توجه قرار گرفت.  نگارانهخیعناصر تار  یساز برجسته  ایحذف  یهاوهیو ش ،ییبازنما یشناختزبان یهاوه یها، شتمرکز بر تکرارها، سکوت  ند،یفرآ

  ن یش یپ  یهال یشواهد و تحل  یبر مبنا  یانتقاد-ی انداز نظرچشم   کی  یبلکه بازساز   ها،دگاه ی د  ینه صرفاً گردآور   یمرور   یشناسروش   ن یهدف از ا  ت،ی نها  در 

  ب،یترت نی است. به ا هبود یمقاومت در برابر گفتمان غالب دولت  خیتار  گاهیو جا یآموزش رسم قیآموزان از طر دانش   یخیحافظه تار  یریگشکل  یدرباره چگونگ

 فراهم سازد.  خیدر حوزه تار  یآموزش یهایگذار است یدر س  یش یبازاند یبرا ینظر یبستر ات،یگزارش ادب  کیرو درصدد است تا فراتر از  شیمرور پ

 چارچوب نظری

 یر یگمسلط است، بهره   یاسیس -ینظم اجتماع   تی در خدمت تثب   یپروژه گفتمان  کیانتقال اطلاعات، بلکه اساساً    ندی فرآ  کیفقط  نه   یاز آنجا که آموزش رسم

  انیسه جر  ر،یمس   نی ا  در .  کندی کمک م   یدرس  یهاکتاب   ینهفته در محتوا  یسازوکارها  ترق یدق  لیبه تحل  ییو استعمارزدا  یدئولوژ یگفتمان، قدرت، ا   اتیاز نظر

  ه یدوم، نظر  پردازد؛ی م   یاجتماع   یدانش و قدرت در ساختارها  دی نحوه تول  لیفوکو که به تحل  شلی گفتمان قدرت م  هیگشا هستند: نخست، نظرراه   ینظر  یاصل

 یهاهیو سوم، نظر   داند؛ی مسلط م   یدئولوژ یا  دیزتولبا  یاز ابزارها  ی کیرا    یآلتوسر که نظام آموزش   ییلو  شه ی دولت در اند  ک ی دئولوژ یا  یهاو دستگاه   یدئولوژ یا

که به صورت    یزمان  ژهیوبه  ات،ینظر  نی اند. اکرده  یخیو تار   یدر متون آموزش  یفرهنگ  ییو بازنما  یشناخت که توجه خود را معطوف به سلطه معرفت  یپسااستعمار 

 . سازندی فراهم م  یمقاومت در متون درس خی تار  ین ی نشه یو حاش یرسم ینگار خیدر تار  لتدو ییاز بازنما یترق یامکان درک عم رند،یمورد استفاده قرار گ ی قیتلف
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در نظر گرفت    یمثابه گفتمانآن را به  دیدر نظر گرفت، بلکه با عیثبت وقا یبرا یصرفاً دانش  ای طرفانهی ب ت یفعال  کی توانی را نم ینگار خیتار  ،ییمنظر فوکو از 

نه تنها    خیتار   یدرس  یهاچارچوب، کتاب   نی(. در ا Foucault, 1972)  کندی عمل م  یبه نهادها، و کنترل حافظه جمع   یبخشت ی مشروع   قت،یحق   دیتول  یکه در پ

خاص. فوکو معتقد    یو گفتمان  یزبان  یساختارها  قیآموزان از طر دانش   تی به ذهن   یدهسامان   یهستند برا  ییبلکه ابزارها  ،یخیتار   یهاانتقال داده   یبرا  یاواسطه

دارد. آموزش، در  انیو خانواده جر مارستانیچون مدرسه، دانشگاه، ب  ییبلکه در تار و پود نهادها شود،ی دولت اعمال م یاست که قدرت نه صرفاً از بالا و از سو

از    یشکل خاص  ،یابیارز   وهینحوه ارائه مطالب، و ش  ،یساختار برنامه درس  قیقدرت است، چرا که از طر  دیبروز و بازتول  یهامحل   نیتراز مهم   یکی  ان،یم  نیا

مدار  محور و دولت قهرمان   ،یخط   تی روا  کیبلکه در چارچوب    ،ییچندصدا   یهات یرا نه در قالب روا   خیتار که    یاسوژه   کند؛ی م  لیآموز تحمرا به دانش   یمندسوژه

 (. Foucault, 1977)  ردیگی فرا م

  ی کیرا    یو آموزش رسم  کندی م  یدولت« را معرف  کیدئولوژ یا  یهامفهوم »دستگاه   ک،ی دئولوژ یا  یساختارها  دیآموزش در بازتول  گاهیجا  نیی آلتوسر در تب   ییلو

(.  Althusser, 1971است )   ودحفظ نظم موج  یبرا  کی دئولوژ یا  یهاسوژه  ت یآن، نه صرفاً آموزش مهارت، بلکه ترب  فه یکه وظ  داندی ها مدستگاه   ن یا   نیتری از اصل

  یها. کتاب کندی صداها، عمل م   گرید  یساز هیو حاش  ،یرسم  ینیبجهان   لیخاص، تحم  یهات یتکرار روا  قیاز طر  یدرون ساختار آموزش  یدئولوژ یزعم آلتوسر، ابه

که همسو با    سازندی از گذشته را م   ییهات یخاص، روا  عیوقا  یساز و برجسته   نشیدارند، چرا که از خلال گز   کننده ن یی تع  ی چارچوب، نقش   نی در ا   خ،یتار   یدرس

 یانگار ده ی ناد  ای  ،یو مذهب   یقوم  یهات ی اقل  ابیغ   ،یرسم  ی اسیبر نقش رهبران س  یافراط  دیآن است. به عنوان مثال، تأک   یاسیس   تی گفتمان دولت و سازگار با مشروع

 .کندی م   یبنددولت صورت   ک یدئولوژ یا  یهاعملکرد دستگاه   لیهستند که آلتوسر آن را ذ   ش آموز   ک ی دئولوژ ی از عملکرد ا  یهمه شواهد   ، یمردم  ی اعتراض  یهاکنش 

  ی هوم  د،ی چون ادوارد سع  ی. متفکران آورندی فراهم م   یخ یدر متون تار   «یگری»د  یی فهم نحوه بازنما  یبرا  یمهم   یمفهوم   یابزارها  زین  یپسااستعمار   یهاه ینظر

عمل کرده است و از   یاسیس  و  یفرهنگ   ،یمعرفت  بلکه در خدمت سلطه   قت،ی اغلب نه در خدمت حق  یرسم  ینگار خیاند که تار کرده   دیتأک   واک،یاسپ  یتریبابا، و گا

 ,Said, 1978; Bhabha, 1994; Spivakمراتب قدرت پرداخته است )سلسله   دی به بازتول  ت«یها«، »تمدن/بربر»ما/آن  ه«،یچون »مرکز/حاش  ییهاخلال دوگانه 

  ی ررسمیکنشگران غ  ایزنان، طبقات فرودست،    ،یقوم  یهات یروا  فی تحر  اینحوه حذف    لیتحل  یبرا  توانندیم  هاه ینظر   نیا  ران،یدر ا  خیآموزش تار   نهی(. در زم1988

  ی نحوبه  یردولتیغ  یهامقاومت   ای  ،یمحل  یهاجنبش   رفارس،ینقش اقوام غ  ران،یا  خیتار   یهااز کتاب  یار یعنوان نمونه، در بس کار روند. بهبه  یدرس  یهااز کتاب

بلکه محصول    ،یحذف تصادف   کی فقط  امر نه   ن ی. ا شودی حذف م   ت یها در روااساساً از حضور آن   ای  رودی سوال م   ریها ز آن   تی مشروع   ایکه    شودی م  تیروا

 اند. خاص   ینظم معرفت ی نوع  تی دنبال تثب است که به یدر آموزش رسم یپسااستعمار  یهایی مند بازنمانظام 

و    ی: نخست، سطح زبان شودی را شامل م   یل یکه سه سطح تحل   افتیدست    یدرس  یهاکتاب   ل یتحل  یبرا  یمفهوم   یبه چارچوب  توانی م   اتینظر  نی ا  بیترک   از 

  شود؛ ی م  یرسبه نفع دولت بر  یساز ت یو مشروع   یمعنابخش   یکه در آن سازوکارها   کی دئولوژ یاست؛ دوم، سطح ا  یگفتمان قابل بررس  لیکه با روش تحل  یواژگان

  ل ی امکان تحل  ، یقیچارچوب تلف   نی . اپردازدی از موضع ضعف م   شدهیی بازنما  ای  ن ینش ه یشده، حاشحذف   یصداها  ییمقاومت که به شناسا  یهاو سوم، سطح گفتمان 

  یی بازنما  ی آنچه حذف شده و آنچه به شکل خاص ،فقط آنچه گفته شده، بلکه آنچه ناگفته ماندهتا نه   دهدی و به پژوهشگر اجازه م   کندی فراتر از محتوا را فراهم م

 کند.  لیشده را تحل
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معنا که   ن ی. به ا شودی به کار گرفته م   یدرس  یهاکتاب   یخیتار   یهات ی در روا  ی شی و بازاند   یخوانش انتقاد  یبرا  ادشدهی  ی پژوهش، چارچوب نظر  نی ا  در 

»رهبر«، »دشمن«، »غرب«،   »ملت«،چون    ی میچارچوب، حضور مفاه   ن ی . در ارند یگی مورد مطالعه قرار م   ی مثابه متون گفتمان بلکه به  ، یمثابه منابع اطلاعاتها نه به کتاب 

بودن رنگ کم   ای  ابیغ   ب،ی ترت  نی . به همشوندی م   لیتحل   کی دئولوژ یا  یهابا دلالت   یگفتمان   ییهاو »مقاومت«، نه فقط به عنوان واژه، بلکه به عنوان نشانه   د«ی»شه

 شود.   لیتحل یدر پرتو چارچوب نظر دیاست که با یمهم  یی معنا ر حامل با «،یمحل یهات ی»روا ای «،یچون »اعتراض«، »حقوق بشر«، »تفاوت فرهنگ یم یمفاه

  ی و فهم  ابدیارتقا  یبه سطح انتقاد یفی از سطح توص خیتار  یدرس یهاکتاب  لیکه تحل کندیامکان آن را فراهم م ،یچارچوب نظر نیا یریکارگبه ت،ینها در 

  ی شی بازاند  ین راه را برای همچن  ،یکردیرو  نی مسلط حاصل شود. چن   یو فرهنگ  یاسینظم س  دیدر بازتول  یرسم  ینگار خیپنهان و آشکار تار   یاز کارکردها  ترق یعم

 . سازدی فراهم م دی در نسل جد  یو پرورش نگاه انتقاد ن،یگزیجا یهاخیتار  یفضا به رو ییبازگشا ،یدر آموزش رسم

 پیشینه پژویش

 ینگار خیآموزش و تار  یپژوهش در حوزه مطالعات انتقاد یاصل یاز محورها یکیبه  ریاخ یهادر دهه  یدر آموزش رسم خیتار  ییمطالعات مربوط به بازنما

 خ،یدر حوزه تار   ژهیوبه  یدرس  یمسلط است، محتوا  یهاگفتمان   دیدر بازتول  ینه تنها مسئول انتقال دانش، بلکه سازوکار مهم  یاند. از آنجا که نظام آموزشبدل شده 

  ی متعدد  یها(. پژوهش Apple, 2000; Bourdieu & Passeron, 1990قرار گرفته است )  یو پسااستعمار   کی دئولوژ یا  ، یگفتمان   یهال یهمواره در معرض تحل

  ت ی از گذشته را مشروع  ی خاص  یهات یروا  خ،یتار   یدرس  یهاکتاب   قیاز طر   ژهیوبه یاند که چگونه آموزش رسم موضوع تمرکز داشته  نی بر ا  ی المللن یدر سطح ب 

کشور اغلب   نی در ا  خیتار  یدرس یهااند که کتاب متحده نشان داده  الات یدر ا ی. به عنوان مثال، مطالعاتکندی م  نی نش هیحاش  ایرا حذف   هات ی روا گریو د  بخشدی م

و رهبران    یرسم  یکه نهادها  یدر حال   کنند،ی م   ییشده بازنما  گرفتهده ی ناد  ای  شدهف یتحر  یشکلرا به  ینژاد  یهات ی و مقاومت اقل  یدار مربوط به استعمار، برده  عیوقا

در آموزش انجام    یرسم  ینگار خیاز تار   یمشابه  یهال یتحل  زین   ایتان ی(. در بر Loewen, 2007; Zinn, 1980)  شوندی م   یمعرف  خ یعنوان قهرمانان تار به   دپوستیسف

  شود ی مثبت بازگو م  یبا لحن   ای  ماندی م  دهیآن پوش  یشده که نقش استعمار   ریتصو  یاگونه به   یدرس  یهادر کتاب   ایتان یبر  یپراتور چگونه ام  دهدی شده که نشان م 

(Cannadine, 2011ا .) یگفتمان انتقاد   لیتحل  کردیبا رو  ژهیومطالعات به  نی  (Fairclough, 1995; Van Dijk, 2008و تحل )یمتون آموزش  کی دئولوژ ی ا  لی 

(Apple, 2004 توانسته )کنند.  ییرا شناسا یرسم یهایساز ت ی تکرارشونده در روا یاند الگوها 

ها پژوهش   نی اند. تمرکز اغلب اانجام شده   خیتار   یدرس  یهاکتاب   یمحتوا  نهیدر زم  یبه بعد، مطالعات متعدد  1380از دهه    ژهیوبه   ز،ین  رانیا  یپژوهش  یفضا  در 

مطالعات با استفاده از   نیاز ا  یار ی. بسشوندی در مدارس کشور شناخته م  خیآموزش تار  یعنوان منبع اصلدوره متوسطه اول و دوم بوده که به  خیتار   یهابر کتاب

  ، ی چون انقلاب اسلام یدیکل  یو رخدادها  ت،ینهاد دولت، نقش روحان   ،یاس یقدرت س  ییبازنما  یاند تا الگوهاگفتمان، تلاش کرده  لیتحل  ایمحتوا    لیروش تحل

محور  قهرمان   یتیپس از انقلاب، روا  رانیا  خیتار  یهااست که کتاب   آنمطالعات    نیمشترک اغلب ا  یهاافته یاز    یک یکنند.    یمشروطه را واکاو   ایو عراق،    رانیجنگ ا 

  ر یاگر هم به تصو روها،ین  گر یو د شودی م  یو خردمند معرف ر یگر خ قدرت، همواره کنش  یعنوان نهاد مرکزکه در آن دولت به  دهند ی ارائه م  خ یاز تار  یی صدا و تک 

متون، نقش    ن یاز ا   یار یمثال، در بس  ی (. براBehnam, 1985; Aghaie, 2011اند )شده   یی بازنما  ت ی وار   نی در چارچوب هم  ای  اند ه یدر حاش  ایشوند،    دهی کش

مقاومت   خیتار   تیروا  ن،ی . همچنشودی حذف م  یو در موارد  رسدی به حداقل م  یررسمیغ  یهاگروه  یاسیس  یهاکنش   ای  ، یابانیاعتراضات خ   ،یمردم   یهاجنبش 



 

 

 

 

 
 

8 

 1403سال 

 دوره دوم 

 شماره سوم 

 پژوهشنامه تاریخ سیاسی ایران 

 یهاکه مقاومت   ی در حال  سم،ی ونیصه  ای  یساختار قدرت است، مانند مقاومت در برابر استکبار جهان  دییو مورد تأ  یرسم  رزاتمتون غالباً محدود به مبا  نی در ا

 . شوندی م  ده یکمتر د  یقوم  ای ،یطبقات  ،یداخل

عنوان است. به   یدرس  یهاکتاب   یدر محتوا  رانیا  یو قوم  یزبان  ،یبرجسته است، توجه کمتر به تنوع فرهنگ   یداخل  یهاپژوهش   نهی شی که در پ  یگریمهم د   نکته

دولت    طرهیو تحت س  یاگر هم باشد، معمولاً در چارچوب وحدت مل  ای  شود،ی م  دهی متون د  نی عرب به ندرت در ا  ایاقوام ترک، کرد، بلوچ    خیتار   تی مثال، روا

  نی و نماد  یاشهیکل  یشکلبه   ایاست    بیغا  ای عمدتاً    زین  رانیا  خینقش زنان در تار   ن،ی (. همچن Shayegan, 1995; Kamrava, 2005)  شودی م  ییبازنما  یمرکز

ندرت مورد توجه قرار به   ری در سده اخ  یرانی زنان ا  یفکر  ا ی  یاس یس  یگرکنش   خیکه تار   یزنان مقاوم در جنگ، در حال   ای  دی مانند مادران شه  شود،ی م  ییبازنما

داده    حی توض   یخوبآلتوسر و فوکو به   ات یاست که در نظر  یآموزش رسم   قیگفتمان مسلط از طر  ت یتثب   ندیاز فرآ   یمند، بخش نوع حذف نظام   نی گرفته است. ا

 (. Althusser, 1971; Foucault, 1972اند )شده 

.  کند ی فراهم م   ترقیتر و عم جامع  یهاانجام پژوهش   یرا برا  نهیهستند که زم   زیچند ضعف ن  یدارا  نی شیپ  یهاحوزه، پژوهش   نی مهم در ا  یوجود دستاوردها  با

  یی از روند بازنما  نگرکل  ی ریاند و تصوکتاب خاص بوده   ک ی ایدوره خاص از آموزش   ک ی و محدود به    ی صورت موردمطالعات به  ن ی از ا  یار یکه بسنخست آن 

کار گرفته نشده و  به  یقدرتمند و مشخص   یچارچوب نظر   ،یداخل  یهااز پژوهش  ی توجهکه در تعداد قابلاند. دوم آن ارائه نکرده   رانیا  یدر آموزش رسم  خیتار 

مقاومت از منظر    خیحذف تار   لیمند به تحلصورت نظام  به  یاکمتر مطالعه   ن،ی اند. همچن بوده   گرانید  یهاافتهیموارد تکرار    یو در برخ   یف یتوص   شتریب  هال یتحل

شوند. در    یحذف واکاو نی ا  یی و روا  یزبان  ی که سازوکارهاموضوعات خاص اشاره شده است، بدون آن   اب یپرداخته و اغلب تنها به غ   یپسااستعمار   ا ی  ی گفتمان

  ی مسلط از دولت در آموزش رسم تیروا یریگشکل یهانه ی زم ن،ی ش یمطالعات پ  یانتقاد مرور   قیوجود دارد که از طر مبنایو نظر یل یتحل یبه پژوهش از ین  جه،ی نت

 کند.  یمقاومت بررس یهات یکرده و نسبت آن را با حذف روا ییرا شناسا

جهان   در  پژوهش   زی ن  یسطح  بازنما  ییهاگرچه  کتاب   خیتار   ییدرباره  آن   یکشورها  یدرس  یهادر  اغلب  اما  دارد،  زمگوناگون وجود  در  چون   ییهانه یها 

که    یل(. در حاTorres, 1998; Assmann, 2011در جوامع پس از جنگ تمرکز دارند )  ی حافظه جمع  ای  ،یآموزش شهروند  برال، ی نئول  ی آموزش  یهااست یس

جهان   ا ی  انهیخاورم  یدر بستر کشورها  یدولت در متون درس ییگفتمان مقاومت و بازنما  ،یرسم  ینگار خیتار   انیکه به صورت مشخص به رابطه م  ییهاپژوهش

پرداختن به موضوع حاضر    تی امر اهم  نی وجود دارد و هم  زین   یجهان   اتیبلکه در ادب  ،یداخل   یتنها در فضانه   ،یخلأ پژوهش نیاسلام بپردازند، هنوز محدودند. ا 

 ارائه کرد.  زین یامنطقه یهالیتحل یبرا یاسه ی مقا  ییآن، الگو  قیاز طر  توانی م  رایز  کند،ی را دوچندان م

صورت گرفته،   یدر آموزش رسم  خیتار   ییبازنما  یبررس  یبرا  یاارزنده  یهاکه اگرچه تلاش   دهدی نشان م  یو خارج  یداخل  یهاپژوهش   نهی ش یمرور پ  ن،یبنابرا

محور  مند گفتمان دولت نظام   لیلتح  ژهیوها پاسخ داد. به پژوهش حاضر به آن   قیاز طر  توانی وجود دارد که م   یلیو تحل   یگفتمان   ،یدر سطح نظر  ییهااما هنوز شکاف 

در    یآموزش رسم  ی از سازوکارها  یبه فهم بهتر  تواندی م   ،یدئولوژ ی معاصر قدرت و ا  یهاه یبا اتکا به نظر  ،یدرس  یهاکتاب   یمقاومت در محتوا  خیو حذف تار 

 نظم مسلط منجر شود.  دیبازتول

 نتایج
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مشاهده    یاجتماع   یروهایدولت، قدرت، و نقش ن  یی از بازنما  یمشخص   یدر دوره متوسطه، الگو  ژهیوبه   ران،یا  خیتار   یدرس  یهاکتاب   یمحتوا  لیدر تحل

  ، یدرس  یهادر کتاب   هشدارائه   یخیتار   یهات ی حوزه، روا  نی منابع معتبر در ا  لی. بر اساس مرور و تحلکندی م تی تبع   یاز منطق گفتمان رسم  یروشنکه به  شودی م

عنوان مرکز قدرت مشروع،  که در آن دولت به   کنند ی و غالب حرکت م   یرسم  ت یروا  کی   تی تثب  یبپردازند، در راستا  خی تار   ییچندصدا  انیکه به باز آن   ش یب

  ی ساز برجسته قیاز طر  ری تصو نی (. اApple, 2000; Bourdieu & Passeron, 1990) شودی م  ری تصو ینظم اجتماع  یو مرجع اصل  ،یخیکنش تار  عاملگانه ی

 یروهای ن  ریو نقش سا  شودی آموز منتقل مبه دانش   ،یخ یتحولات تار   یخط  ییو بازنما  ،یو اجتماع   یاسیس  یندهایفرا  یساز ساده   ،یدولت  یرسم  یهات ی شخص

 (. Loewen, 2007; Zinn, 1980)  شودی م  نینش ه یحاش ایگرفته  دهی طور عمده نادمعترض به  یهاگروه  ای ها،ت یچون مردم، اقل یاجتماع 

 یفداکار  ،یدوستوطن  ،یچون خردمند یافراد همواره با صفات نی مشخص است که ا شوند،ی م ریتصو خیتار  یهاکه در کتاب  ی دولت یهات ی شخص یبررس در 

و  یاسی س  تی حقان ار یعتمام مثابه نماد ، بلکه به1357عنوان رهبر انقلاب نه فقط به خ،یتار  یهادر کتاب  ین یامام خم  تی عنوان مثال، شخصاند. بههمراه  تی و مشروع 

در قالب قهرمانان    ز ین   یل یدر دوران جنگ تحم  ی فرماندهان نظام   ای  یانقلاب   رانیوز جمهور، نخست   یچون رؤسا  یرسم  یهاچهره   گر ی. دشودی م   ی معرف  ی ن ید

  یی بازنما نی (. اBehnam, 1985; Aghaie, 2011) شودی نم  دهیها ددر آن   یریگم یتصم  یخطاها  ای یت یشخص  یدگ ی چیپ گونهچ یکه ه شوندی م  ییبازنما ینقص یب

  انهیرگرای محور و تقدقهرمان   ییهات یو در عوض، روا  داردیبازم  یو نقش عوامل ساختار   یاجتماع   یتضادها  ،یاسیس  یهای دگ یچ یمخاطب را از درک پ   ،یساحتتک 

 . دهدی قرار م یل یو تحل یانتقاد یهاتیروا یجابه

حضور   ی از دولت مرکز  تی که در آن مردم همواره در حما  دهندی مردم و دولت ارائه م  وندیاز پ  ی ثابت  ی الگو  خ،یتار   یدرس   یهانظر ساختار قدرت، کتاب   از 

. یاستبداد پهلو هیعل  امیق ندباشد، مان یگفتمان رسم یکه آن اعتراض در راستامگر آن  شوند،ی ظاهر نم یگرمطالبه  ایدر موضع اعتراض، مقاومت  گاهچ یدارند و ه

  ت ی ( و هم مشروعی دادن آن به حکومت علودارد )مثلاً با نسبت  یخیکه هم استمرار تار  شودی م یمعرف یاگونه به ،یاسلام یجمهور  یاسیساختار س ان،یم  نیدر ا

 یشورا  ا یسپاه پاسداران،    ،یاسلام   یمجلس شورا  ونهمچ  یرسم   ی(. نهادهاAlthusser, 1971; Fairclough, 1995تضاد )   ایانتقاد    یتام، بدون طرح جد

در    ی اجتماع  یهامخالفت   ا ی  ،یتعارضات نهاد  ، یبه ناکارآمد  یااشاره  گونه چ ی. هشوندی م   ی مؤثر و کارآمد معرف  شه یبدون تضاد و هم   ییشکل واحدهانگهبان، به 

 (. Foucault, 1977بدل شده است ) یرسم درت ساخت ق ت یتثب یبرا یبه ابزار  خی تار  ،ینوع و به شودی نم  دهی د  نهیزم  نیا

بزرگ جهان که معمولاً با تنوع   یها. بر خلاف انقلاب شودی م   ده یآشکار در ارائه اطلاعات د   نش یگز   ی نوع  ،یمربوط به انقلاب اسلام   یهات ی حوزه روا  در 

  ی واحد با رهبر  نبشج  ک ی صورت  به   شتریب  ران، یا  یدرس  یهادر کتاب   1357اند، انقلاب  همراه   ی خی تار   یروندها  ی دگی چ یو پ  هایدئولوژ یگران، رقابت ا کنش 

مستقل    یاسلام  یهاگروه   ان،یگراچپ   گراها،یفعال در انقلاب، از جمله مل  یاسیمختلف س  یهابه گروه  یااشاره  گونهچ یشده است. ه   ریتصو   یمشخص و اجماع مل

است، بلکه مانع از درک   انهیگرال یتنها تقلنه  ریتصو   نی . اشودی م  ییوفادار به امام« بازنما  یهاوجود ندارد و نقش مردم عمدتاً در قالب »توده  یکارگر  ینهادها  ای

 ی روهای ن  ز، یو عراق ن  ران یجنگ ا  یی در بازنما  ی(. حت Said, 1978; Shayegan, 1995)  شودی م   ی بودن تحولات انقلاب  ییآموز نسبت به چندصدادانش   یخیتار 

جنگ، و    تی ریدر مد  یمشکلات ساختار  ،یدر مناطق مرز  ی که نقش مقاومت مردم ی در حال شوند،ی م  ر یتصو نقصی ب یدر قالب قهرمانان رانیا  یداوطلب و نظام

 گرفته شده است.   دهیناد  یکلبه یداخل  ینظرهااختلاف 
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 ای  یمقاومت در برابر دشمن خارج  دیمقاومت، تنها نبا  خیشده است. منظور از تار   ییمحدود بازنما  داًیشد  یشکلبه  ران یا  یمقاومت در متون آموزش   خیتار 

  ن یا  ری ناپذیی جدا   شبخ   زین   کی و مطالبات دموکرات  ،یمدن  یهاجنبش   ،یمردم   یهااعتراض   ،یباشد، بلکه مقاومت در برابر ساختار قدرت داخل  یاستعمار خارج

در    یمدن  ینهادها  یهات یفعال  ایزنان،    یهامخالفت   ،ییدانشجو  یهاجنبش   ،یبه اعتراضات کارگر  یااشاره  گونهچ ی ه  باًیتقر  ران،یا  خیتار   یهااند. در کتاب مفهوم 

ندارد )  ر یاخ  یهادهه اعتراضات مربوط به اصلاحات،    یهادر دوره   یمردم   یهااعتراض   ن، ی(. همچن Giroux, 1983; Spivak, 1988وجود  از جمله  معاصر، 

اشاره    یپهلو   میکه به مبارزه با رژ   ییهات یدر روا  یاند. حتحذف شده   یرسم  یخیطور کامل از حافظه تار به  ،یط یمحست یز   یهاجنبش   ای  ،یاقتصاد  یهابحران

 اند. شده  ریتصو یعنوان عوامل انحرافبه  ایاند حذف شده  ای هاگروه  گری و د اندی نظام فعل دیی مورد تأ یروهای گر مشروع، نتنها کنش  شود،ی م

.  کنندی عمل م  کپارچه«ی  تی»ملت واحد« و »هو  یالگو  هیعمدتاً بر پا  رانیا  خیتار   یدرس  یهاکتاب   ،یت ی و جنس  یطبقات  ،یت یقوم  یهاتفاوت   ییبازنما  نهیزم  در 

ها تنها در  ترکمن   ایها  عرب   ها،وچ عنوان مثال، حضور کردها، بلاند. به شده   ییبازنما  یاشه ی کل  یی هادر چارچوب   ایحضور ندارند    ایمتون    نی در ا   رفارس یاقوام غ

  خ ی تار   ای  ،یفرهنگ بوم   ،یمحل  یهااقوام در اعتراض   ن یبه نقش ا   یااشاره  چ یدفاع از کشور سازگار باشد. ه   ای  یکه با گفتمان وحدت مل   شودی م  دهی د  یمواقع

صورت  را به  ی نژاد فارس و زبان فارس  یساز است که برترو همسان   کزگرا مر  یی بازنما  یبلکه نوع   ،یطرد فرهنگ   ی تنها نوعنه  اب، یغ   ن یمقاومت آنان وجود ندارد و ا 

  دهند ی را بازتاب م   ی و دولت  یاسینخبگان س   یهات ی عمدتاً روا  خیتار   یهاکتاب   ز،ین   ی(. از نظر طبقات Bhabha, 1994; Spivak, 1988)  کندی م   د یبازتول  م یرمستق یغ

الگو در   نی شوند. هم  ییتابع حکومت بازنما  یهاکه در قالب تودهاست، مگر آن   بیغا  هات ی دستان در روایته  ایطبقات فرودست، کارگران، کشاورزان    یو صدا

عنوان  صرفاً به  ایاند  حذف شده   یکلبه  ایاند،  و مبارز بوده  سنده،ی نو  شمند،ی گر، اندکنش   رانیمعاصر ا  خیکه در تار   یزنان  شود؛ی مشاهده م   زیزنان ن  ییخصوص بازنما

 (. Zinn, 1980; Apple, 2004)  شوندی م  ریتصو ا«ی»عفاف و ح ن یو عناصر نماد  دی مادران شه

 ی گذارانه برامشهود است. استفاده از واژگان ارزش   یخوببه   زین   ییو ساختار روا  یشناختبلکه در سطح زبان  ییفقط در سطح محتوانه   ییبازنما  ی الگو  نیا

هستند    یخاص   یزبان گفتمان   ه دهندنشان   یاشاره دارند، همگ  های که به ناکام   ی مبهم، و حذف عامل از جملات  ع یوقا  یکاربرد افعال مجهول برا  ، یدولت  یهات ی شخص

  کندی م  یبلکه آن را بازساز   دهد،ی را بازتاب نم  تیتنها واقعزبان نه  نی (. اFairclough, 1995; Van Dijk, 2008قرار دارد )  یگفتمان رسم   تی که در خدمت تثب

  ی رسم   ینگار خیتار که    دهدی پژوهش حاضر نشان م   یهاافتهی  رو،ن یرا معتبر بداند. از ا  خیخاص از تار   تیروا  کیکه تنها    دهدیشکل م  یاگونهو مخاطب را به

 . کندی عمل م  ویآلترنات یهات یو حذف روا جانبه،ک ی حافظه  تی قدرت، تقو  ت یباشد، در خدمت تثب  یخ یانتقال معرفت تار  یکه در پاز آن  شی ب ران،یدر آموزش ا

 گیریبحث و نتیجه 

بر   یو مبتن هیسوک یمحور، شدت دولت متون، به  نیکه گفتمان مسلط در ا دهدی نشان م  رانیا خیتار  یدرس یهاکتاب  یگفتمان  لیآمده از تحلدست به یهاافتهی

  ت ی که در آن مشروع  دهدی م   ارائهاز دولت    یری تصو   ،یشناخت بلکه از منظر زبان  ییتنها از نظر محتواگفتمان، نه   نی است. ا  یبه ساختار قدرت رسم  ی بخشت ی مشروع 

اساساً حذف    ایاند رانده شده   هیبه حاش  ای  گری د  ی اجتماع   یروهایبه دولت نسبت داده شده و ن  ی خی در تمام تحولات تار   یو نقش مرکز  ،یخ یتار   ی خردمند  ،یذات

گران مختلف،  و متأثر از کنش  ریمتغ یبا کارکردها یاسینهاد س  مثابههکه در آن دولت، نه ب دهدی از گذشته ارائه م ییصداتک  تی روا یگفتمان، نوع  نی . ااندده ی گرد
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بازتاب از گذشته، بلکه  کیفقط نه   ت،یروا نی (. اApple, 2000; Foucault, 1977شده است )  یمعرف  یخ یتار  یبخشتداوم و نجات  ،یگانگ یعنوان نماد بلکه به

 است.  یآموزش رسم قیاز طر  یفعل یاسینظم س  تی است که هدف آن تثب  یخ یاز حافظه تار  ینوع خاص  یسازنده

 فی توص  ی. استفاده مکرر از افعال معلوم براشودی م  تی تقو  یی و روا  یعناصر زبان  قیگفتمان چگونه از طر   نی که ا  دهدی نشان م  یدرس  یهاکتاب   یمحتوا  مطالعه

افعال مجهول برا مثبت دولت و  انتقاد  ،یخیتار   یهای ناکام   انیب  یعملکرد  با صفت   ی اسینقش رهبران س   یسازبرجسته   ،یحذف فاعل از جملات   یهاخاص 

 ,Faircloughاند )کار گرفته شده قدرت به   ت ی هستند که در خدمت تثب  یاز زبان   ییهانشانه   ی همگ   ت،ی مردم و حاکم   انیم   یرابطه عمود  م یو ترس   ،ین یو د   یاخلاق

1995; Van Dijk, 2008و هر   شوندی م   یتنگاتنگ با دولت معرف  ارتباط»استقلال«، »مقاومت«، و »شهادت« در    «،یمانند »وحدت مل   یم یگفتمان، مفاه  نی (. در ا

به دشمن«    ی»وابستگ   ایچون »اغتشاش«، »انحراف«،    ییهابا برچسب   ای  شودی حذف م   اینگنجد،    یکه در چارچوب گفتمان رسم   یحرکت مردم   ا ینوع مقاومت  

  ، یش یبازاند   د،یترد   یبرا  ییفضا  چیاست که در آن ه  یگفتمانک منطق تک یآموز، عمدتاً بر اساس  گرفته در ذهن دانش شکل  یخ یتار   تی روا  جه،ی. در نت شودی م   یمعرف

 (. Apple, 2004; Zinn, 1980وجود ندارد ) هات ی روا سهی مقا ای

ا  ن ی ا  ییراستاهم  اهداف  با  س   ک یدئولوژ ی گفتمان  بررس  یاسیو  قابل  در چند سطح  آموزش  یدولت  نظام  اول،  در سطح  مهم   یک یعنوان  به   یاست.    نیتراز 

  ی روشندولت به   کی دئولوژ یا یهادستگاه  یهی مطلوب حکومت دارد. آلتوسر در نظر یها و باورهاارزش  د یدر بازتول ی نی ادیدولت، نقش بن   کی دئولوژ یا یهادستگاه 

 ,Althusserحاکم است )  یدئولوژ یا  یساز ی درون   قیاز طر   ینظم اجتماع   دیکه ابزار انتقال دانش باشد، ابزار بازتولاز آن   ش ی ب  یکه آموزش رسم   کندی م   انیب

متون تکرار   ن ی که در ا  یی هات ی. رواارندد  دی نسل جد  یخ یو تار   یاس یبه نگاه س  یدهدر شکل   یمحور   ینقش   خ،یتار   یدرس  یهاچارچوب، کتاب   ن ی(. در ا 1971

تلاش    یاند. گفتمان رسم شده   فیتعر   ییگرای حس مل   تی و تقو   ،یگرید   ینف   ،یاسی به نظام س   یوفادار   ت،ی چون تبع   ییهاارزش   یساز نه یبا هدف نهاد   شوند،ی م

  ل یآموز تحمخاص را به دانش   ی اسیس  ت ی عقلان ینوع   ، یخارج  دشمن از   یافکنو هراس   است، یو س   نی د انیم   وندیپ  ، ینی د  ی نقش رهبر  یساز تا با برجسته  کندی م

 (. Said, 1978; Giroux, 1983)  شودی م  یتلق زیدآم یکند که در آن هرگونه مخالفت، نابهنجار و تهد

که در مقابل ساختار قدرت    یهنگام   ژهیومقاومت مشاهده کرد. مقاومت، به  خیتار   راندنه یحاش  ایدر نحوه حذف    توانی را م  یی راستاهم   نی سطح دوم، ا  در 

زنان،   یهاجنبش   ،ییجودانش   یهاجنبش   ،یندرت به اعتراضات کارگربه  رانیا  خیتار   یدرس  یهاندارد. کتاب   یگاه یجا  یشکل گرفته باشد، در گفتمان رسم  یداخل

اند شده   یمعرف  یاسیس تی فاقد مشروع  ای ،یضدمل ،یانحراف اناتیشده باشد، غالباً در قالب جر یاها اشارهاند. اگر هم به آن پرداخته  یو طبقات یت یقوم یهاکنش  ای

(Bhabha, 1994; Spivak, 1988در ا .) وجود ندارد و تمام اشکال مخالفت با نظم    رمشروعیغ ونتمقاومت مشروع و خش  انیم یزیتما  گونهچ یه  ها،ت ی روا  نی

  رش یو پذ ،ییچندصدا  خیبا تار  ییآشنا   ،یمقاومت، مانع از پرورش تفکر انتقاد خیبا تار  یبرخورد ن ی. چن شودی م  ریخطرناک« تصو یگری»د  کی موجود، در قالب  

حذف    ای  هات یروا  یخاص از گذشته اعتبار دارد و باق  تی روا  کی که در آن تنها    ردیگی شکل م   کی دئولوژ ی نگاه ا  یآن، نوع   یجا . بهشودی در آموزش م  یاسیتنوع س

 . ر یتحق ای شوندی م

مشاهده شد، اقوام   هاافته یطور که در  مشاهده کرد. همان  یفرهنگ  یهاو تفاوت   هات یمربوط به اقل  یهات ی در روا  توانی را م   یی راستاهم   نی سطح سوم، ا   در 

آگاهانه،   فیتحر   ایحذف    نی . ااندشده   ییبازنما  یو همسو با گفتمان رسم  یاشه یکل  ییهاتنها در نقش   ایاند  حذف شده  یکلبه  ایو زنان،    ،ینید  یهات یاقل  رفارس،یغ

 ,Shayeganحاکم است )  ی اسیس-ی نی د  یمردان نخبه، و نهادها  ،یبا زبان فارس  ت یکه در آن مرکز  کندی و همگون عمل م   کدستی  ی مل  تی هو  ک ی   ت ی تثب  یدر راستا
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1995; Assmann, 2011 د ی که در آن تفاوت، تهد  کندی م   جاد یا   یشناخت سلطه معرفت   ینوع   هبلک  رد،یگی م  دهی را ناد  یخ یتار   ت یتنها واقعنه   ،یایی بازنما  ن ی(. چن  

 د یتأک   ن یگزیجا  یهات یو روا  نینش هیحاش  یصداها  ییو بازنما  ییبر ضرورت شناسا  یپسااستعمار   اتیکه نظر  ی. در حاللتیفض  ، یساز و همسان   شودی م  یتلق

 (. Spivak, 1988; Bhabha, 1994) داردی ساختار قدرت مسلط گام برم  تی جهت تثب ر صداها، د ن یحذف ا  ای  یبا نف ران،ی آموزش در ا  یدارند، گفتمان رسم 

 خ،یتار   یدرس  یهاکتاب   ژهیوآموزش و به  ،ییدارند. از منظر فوکو یمقاله همخوان  یشده در چارچوب نظرمطرح   یهاه یبا نظر  یخوبپژوهش به   نیا  یهاافتهی

  کنند ی م  دیتول   یاسیتابع و وفادار به نظم س   ییهاو نظام ارجاع، سوژه   ت،یزبان، روا  ق یقدرت در سطح خرد هستند که از طر   دیبازتول  یابزارها  نیتراز مهم   یکی

(Foucault, 1972روا .) در چارچوب گفتمان    ز یرا ن  ندهیبلکه آ  سازد،ی م   کدست یتنها گذشته را  ها، نهها و مقاومت ها، تعارضبا حذف شکاف   ،یرسم  ی خی تار   تی

 یهاارزش   دیدولت هستند که با بازتول  کیدئولوژ یا  یهادستگاه بارز از عملکرد    یانمونه  خ،یتار   یدرس  یهااز منظر آلتوسر، کتاب   ن،ی . همچندهد ی مسلط شکل م

و  یاسیس یهال یمقاومت، حذف امکان تصور بد  خیچارچوب، حذف تار  نی (. در اAlthusser, 1971) اندنده یآن در ذهن نسل آ  تی حافظ مشروع  ،یاسینظام س

 . شودی در چارچوب نظم مسلط محسوب م شهی افق اند کردنقفل  ینوع   خ،یتار  گانهیگر مثابه کنش دولت به  ییاست و بازنما یاجتماع 

هستند    یدهنده سلطه گفتمان نشان   ی نگاه مرکزگرا، همگ  ت ی و تثب  ،یررسم یغ  یهات یروا  ف یتحر  ت،ی اقل  یحذف صداها  ز،ی ن  یپسااستعمار   یهاه یمنظر نظر  از 

از   یشکل  عدر واق  ران،یدر آموزش ا   یرسم  ینگار خ ی(. تار Said, 1978; Spivak, 1988)  کنندی عمل م   ی خاص  یاسیو س  یکه در خدمت حفظ ساختار فرهنگ 

 ی دئولوژ یو ا  یهمسو با منطق قدرت رسم   و،ی آلترنات  یهات یو روا  ،یاجتماع  یهامقاومت   ،یمحل   خیتار   گرفتنده یمرکزگراست که با ناد  انهیگرای مل   یسی نوخیتار 

آشنا   یو قطع  یواحد، رسم  یقت یمثابه حقبه خیبلکه با تار  ر، یو قابل تفس یچندبعد ده،یچ یپ یاعنوان حوزه به خیآموزان نه با تار دانش  جه،ی . در نتکندی عمل م  ی دولت

 و درک متقابل.  یورز شه ی اند ،ی خیتار  یوگوگفت  یبرا یی نه فضا کند،ی م  لیتبد  یاسینظم س  تی تثب یبرا یامر، آموزش را به ابزار  نی . همشوندی م

  جانبه ک ی و    کیدئولوژ یمحور، ادولت   یمتون، گفتمان  نیکه گفتمان مسلط در ا  افتیدر   یروشنبه  توانی م  ران،یا  خیتار   یدرس  یهاکتاب   یگفتمان  لیبر اساس تحل

  ، یاجتماع  یروهایمقاومت، نقش ن   خیار ت  فیتحر  ای  ین ینش ه یبلکه با حذف، حاش  پردازد،ی و مشروع م   ی منج  ،یعقلان  یرویمثابه ندولت به  ییتنها به بازنمااست که نه 

 ی هادولت در کتاب   ییبازنما  یبر چگونگ   ی. در پاسخ به پرسش نخست پژوهش مبنکندی م  فیتضع  ایانکار    خیتار   یریگرا در شکل  لیگران بدو کنش   ها،ت یاقل

که همواره  یتی شخص شود؛ی م  یرهبر و محور تمام تحولات معرف ؤثر،م یروین گانهیمثابه بلکه به یخیتار  یروهایاز ن یکیعنوان گفت که دولت نه به دیبا ،یدرس

اذعان کرد که   دی(. در پاسخ به پرسش دوم، باApple, 2000; Foucault, 1977)  شودی م   فیبا ملت تعر  یعمود  یاو در رابطه  ستادهی ا  ریو خ  قتیحق   گاهیدر جا

مانند مقاومت در    رد؛ی که در چارچوب گفتمان حاکم قرار گ  شودی به آن پرداخته م   ی در صورت  هاتن  ایاست،    بی غا  یرسم  یهات یاساساً در روا  ایمقاومت    خیتار 

 ,Zinn)   گردندی م   یمعرف  دزایتهد  یهابا برچسب   ای  شوندی حذف م  ای  یطبقات  ای  یت یقوم   ،یمدن  ،یداخل  یهاکه مقاومت   یدر حال  ،یاستکبار خارج  ایبرابر استعمار  

1980; Spivak, 1988 ساز و همگون  یاشه ی کل  ی در چارچوب ای  رد یبگ  ده یناد   ا یرا    ی و طبقات  یت یجنس  ،یتی قوم  یهاتفاوت   کندی تلاش م  ی ن، گفتمان رسمی (. همچن

 (. Bhabha, 1994; Shayegan, 1995)  شودی منجر م یفرهنگ ییو حذف چندصدا ی معرفت  ییمرکزگرا تی کند، که خود به تقو  ییبازنما

  ی بخش   خ،یتار   یدرس  یهاکتاب   ژهیوو به  ،یکه آموزش رسم   کنندی م  دیی تأ  هاافتهی  نی . نخست، اانده یچندلا   تی اهم  یدارا  ی پژوهش از نظر نظر  نی ا  یهاافتهی

 ها افتهی   نی (. دوم، اAlthusser, 1971)  کنندی مسلط کمک م  یفرهنگ -یاس ینظم س  دیخاص، به بازتول  یهاتیاند که با تکرار روادولت   کی دئولوژ یاز دستگاه ا

  ل ی به تخ ی دهو جهت  ی حافظه جمع ی دهدانش، سازمان د یتول  ریاجبار بلکه از مس  قی نه تنها از طر کند،ی م  ف یکه فوکو توصکه گفتمان قدرت، چنان  دهندی نشان م
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م دانش   یخیتار  عمل  تحلFoucault, 1972)  کندی آموزان  نشان مصورت   لی(. سوم،  نظر  دهدی گرفته  روند حذف    یخوببه  یپسااستعمار   یهاه یکه    ا یقادرند 

 ,Spivak)  ی شناختسوژه فرودست، و سلطه معرفت   ه،یمانند مرکز/حاش  یم یمفاه  قیاز طر  ژهیودهند، به   حیتوض   ی را در متون آموزش  ی ررسمیغ   یصداها  ی نی نش هیحاش

1988; Said, 1978منجر به    تواندی م ییبازنما  یالگو  نیهستند، چراکه تداوم ا  رانیدر ا یآموزش  گذاراناست یس  یبرا  یهشدار مهم  هاافتهی  نیا   ،ی(. از منظر عمل

از   یقی نه تنها درک دق   ،ینسل  نی گذشته شود. چن  یدادهایرو  یانتقاد  لیو ناتوان در تحل  خ،یبه تار   یبعدبسته، نگاه تک   ت یاز شهروندان با ذهن   ینسل   دیبازتول

 خواهد شد.  یخ یتار  تی بوده و دچار بحران هو  ر یپذب ی آس  ویآلترنات یهات یروا رابرنخواهد داشت، بلکه در ب یخ یتحولات تار 

زنان  یگرو کنش   ها،ت ی نقش اقل  ،یمحل   یهامقاومت   ل، یبد  یهات یبه روا  ی شتری توجه ب  خ،یتار   یدرس یمحتوا  یکه در بازنگر  شودی م   شنهاد ی راستا، پ  نی ا  در 

آشنا    ی خیتار   یهال یو تحل  هادگاه یبلکه با تنوع د   ،یرسم   تی آموزان را نه تنها با رواگردد که دانش   ی طراح   یاگونه به  د یبا  خیو طبقات فرودست شود. آموزش تار 

مکمل    ا ی  ن یگز یاست. منابع جا  ییو چندصدا  ی انتقاد  یدرسمنابع کمک   دی آموزش معلمان، و تول  ،یدرس   یزیر برنامه  یکردهایدر رو  رییامر مستلزم تغ  نی سازد. ا

  ی امکان گشودگ   ،یعلم  یبا استانداردها  قیباشند که ضمن تطب   یانتقاد  یخ یو متون تار   ،یل یتحل  یمستندها  ،یمحل  یهات ی روا  ،یشفاه  یهاخیشامل تار   توانندی م

مستقل در حوزه آموزش و    یینهادها  شودی م  شنهادی پ  نی (. همچنGiroux, 1983; Loewen, 2007در نسل جوان را فراهم کنند ) یلیتفکر تحل  تیو تقو  یفکر

 و عرضه کنند.  یمستندساز  ،یرسم  کیدئولوژ یرا به دور از کنترل ا یخیتار  یهات ی شوند که بتوانند روا لیپژوهش تشک 

 ی نقش نهادها   ی و بررس  یدرس  یهاکتاب   نی تدو  ند ی فرا  ی خیتار   ل یمتمرکز شوند. نخست، تحل  ی بر چند محور اصل  توانند ی م   ز ین   ندهی آ  ی پژوهش  یهای ریگجهت 

 خیتار   یدرس  یهاکتاب   یمحتوا  انیم   یق یتطب   یی هاها. دوم، انجام پژوهش آن   یبه محتوا  ی دهدر جهت   ی انقلاب فرهنگ  ی عال  یو شورا  ،یکارشناسان آموزش   ،یاسیس

آموزان ها و ادراکات دانش واکنش  یمتفاوت. سوم، بررس ایمشترک   ی گفتمان یالگوها ییمنظور شناساجوامع در حال گذار، به ایمنطقه  یکشورها گریو د رانیدر ا

 یبرا  ویآلترنات  یهاکه به دنبال ارائه مدل   ییهاپژوهش   ت،ی نها  ر . دیشناخت و جامعه   یشناختروان  یهال یتحل  ای  یدانیمطالعات م   قیشده، از طرارائه  ینسبت به محتوا

  ی کرد یاگر با رو  خ،یکنند. آموزش تار   فایا  رانیدر ا  خیدر تحول آموزش تار  ینقش مهم  توانندی باشند، م  یو فرهنگ   ییچندصدا   ،یانتقاد  کردیبا رو  خیآموزش تار 

 باشد.  خیشهروندان آگاه، چندصدا و مسئول در برابر تار  تی ترب یبرا یقدرت، بلکه بستر تی تثب  یابر ینه ابزار  تواندی م  رد،ی انجام گ یل یو تحل بخشیی رها

 مشارکت نویسندگان 

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تشکر و قدردان  

 گردد. از تمامی کسانی که در طی مراحل این پژوهش به ما یاری رساندند تشکر و قدردانی می 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد یتضاد منافع گونهچ یمطالعه حاضر، ه انجام  در 
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 مال  حمایت 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است. 

 موازین اخلاق 

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.  
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